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RESUMO

O artigo em questdo sintetiza as contribuicdes tedricas de autores estudados
na disciplina Didatica IV do Curso de Pedagogia - UNIPINHAL. Muitas idéias de
autores que utilizamos nos cursos de formacao de professores sao
fundamentais para a construcdo do processo de ensino e aprendizagem.
Vigotsky, Piaget e Bruner sao estudiosos que muito contribuem nesse
processo educativo. Paulo Freire, um dos maiores educadores brasileiros,
conceituado mundialmente, integra a relacao de estudos realizados. Como
entendemos o processo educativo um processo desafiante e dificil, o objetivo
deste trabalho é facilitar o acesso as contribuicdes destes autores,
favorecendo uma educacgao possivel.
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ABSTRACT

This arcticle synthecizes theoretical contributions of authors who are studied in
Didactics IV of the Education Course - UNIPINHAL. Many ideas of authors who
we use in the educator’s formation courses are essential for the construction
of the teaching and learning processes. Vigotsky, Piaget and Bruner are
scholars that much contribute in this educational process. Paulo Freire, one of
the biggest Brazilian educators, world-wide known, integrates the relation of
accomplished studies. As we understand the educational process as a
challenging and difficult process, the objective of this study is to facilitate the
access to the contributions of these authors, favoring a possible education.
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O presente artigo traz uma sintese das contribuicdes tedricas de autores
estudados na disciplina Didatica IV do Curso de Pedagogia da UNIPINHAL Dentre
varios autores, consideramos as contribuicdes de Vigotsky, Piaget e Bruner essenciais
ao processo de ensino e aprendizagem. Como ndo podemos desconsiderar as
contribuicdes de Paulo Freire, um dos educadores mais lidos no mundo, também
apresentamos algumas de suas idéias.

Vigotsky enfatiza a ocorréncia do desenvolvimento cognitivo dependente do
contexto sdcio-histdrico-cultural.

Segundo ele, os processos mentais superiores se originam dos processos
sociais, ou seja, o desenvolvimento cognitivo é a conversdo de relagbes sociais em
funcdes mentais. Esse processo ocorre através da mediacdo; a internalizacdo de
atividades e comportamentos soécio, histérico e cultural, inclui a utilizacdo de
instrumentos (algo que pode ser usado para fazer alguma coisa) e signo (algo que
significa alguma outra coisa), que sdo construgdes socio-histodricas e culturais.

Com a interacgdo social, a crianga capta o significado socialmente compartilhado
de algo e ao aprender o que significa, ela internaliza os signos e se desenvolve.

A linguagem é considerada por Vigotsky o sistema de signos mais importante
para que a crianga se desenvolva cognitivamente, sendo a fala fundamental para isso.

Para Vigotsky pode-se identificar dois niveis de desenvolvimento: o nivel de
desenvolvimento real (composto pelo conjunto de informacdes que a crianca tem em
seu poder); o nivel de desenvolvimento potencial (definido pelos problemas que a
crianga consegue resolver com auxilio de outra pessoa). A distancia entre esses dois
niveis é denominada de ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL, constituida
portanto, por fungdes que estao em processo de maturagao.

Dessa forma, o papel do professor é de suma importancia pois ele € o mediador
na aquisicao de significados aceitos contextualmente.

O ensino é caracterizado pela interacdo social entre o professor e o aluno. O
primeiro, ja tendo internalizado significados compartilhados socialmente, apresenta-os
ao aluno no contexto de matéria de ensino, que precisa mostrar ao professor o
significado que captou. O professor verifica se o significado captado é aceito
socialmente e o aluno verifica se o significado que captou é o que o professor
pretendia. Ao compartilhar significados, o ensino se consuma, ressaltando que nesse
processo, o professor também pode aprender, porém, sua posicao é diferente do
aluno com relagcdo ao dominio de instrumentos, signos e sistemas de signos
socialmente aceitos.

Como Piaget, Vigotsky explica a relacao entre desenvolvimento e aprendizagem
baseado em principios interacionistas. Porém, Piaget enfatiza o sujeito enquanto
Vigotsky enfatiza a cultura, a interacdao entre o individuo e meio ambiente. A seguir,
as idéias apresentadas por Piaget.

Jean Piaget, desde a sua infancia, demonstrou ser uma pessoa diferente,
curiosa, estudiosa e observadora, com grande capacidade para desenvolver estudos
cientificos, considerando-se a producédo tedrica do mesmo. Sua formacdo em Biologia
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o levou a estudar o ldgico e o bioldgico, na tentativa de solucionar questdes referentes
ao conhecimento humano.

Como a Filosofia e a Biologia ndo eram suficientes para seus estudos, Piaget
procurou na Psicologia, subsidios para sua proposta tedrica. Com seus estudos
percebeu que a légica do funcionamento mental da crianca é diferente da ldgica
adulta, dai a necessidade de saber quais 0s mecanismos ou processos que concorrem
para essa transformacao.

Rejeitou os testes de inteligéncia usuais, optando pelo método clinico-
experimental para estudar como se estrutura o conhecimento humano, utilizando-se
do didlogo ndo padronizado entre pesquisador e crianca, pois € com a “... linguagem
gue a crianga justifica suas agoes, afirmagoes e negacoes e, ainda, é através dela que
se pode verificar a existéncia ou ndo da reciprocidade entre acdo e pensamento e,
conseqglientemente, o estagio do desenvolvimento cognitivo da crianca.” (PALANGANA,
1994, p. 15)

O ajustamento de antigas estruturas a novas fungbes e o desenvolvimento de
novas estruturas para preencher fungdes antigas, sdo aspectos da Biologia que Piaget
transfere para a concepgao psicogenética.

Estrutura e adaptacdo sdo principios da Biologia presentes também na
atividade mental, segundo Piaget.

Os estagios de desenvolvimento cognitivo referem-se a organizagao seqiencial
das estruturas cognitivas, construidas pelas criancas através de esquemas de acao e
de pensamento, no qual surgem nocOes de causalidade, relatividade, constancia de
objeto, velocidade, conservacdao, o que permite a crianga construir sua capacidade
I6égica ao atribuir significados ao real, primeiro no plano concreto e depois no abstrato.

Além da fungdo de organizacdo, a de adaptacdao também é funcdo integrante
do desenvolvimento cognitivo. A funcdo de adaptagdao compreende dois processos,
que sdo distintos mas complementares:

e Assimilagdo: incorporagdo de novas experiéncias ou informagles a estrutura
mental, mas que ndo a altera.

e Acomodacdo: processo de reorganizacdo dessas estruturas, de maneira que
elas incorporem o0s novos conhecimentos, transformando-os para que se
ajustem as novas exigéncias do meio.

Para Piaget, sdo quatro os fatores responsaveis pela psicogénese do intelecto
infantil: o biolégico, o exercicio e a experiéncia fisica, as interacbes e transmissdes
sociais, e a equilibracao das acgoes.

A equilibragdo € fator importantissimo, pois quando a assimilacdo e a
acomodacgdo ocorrem simultaneamente, o sujeito esta adaptado, em equilibrio.

A equilibracdo majorante é considerada por Piaget, um movimento espiral no
qual as estruturas se adaptam as novas circunstancias, dirigindo-se a um estado
superior e mais complexo de equilibrio. O processo de desequilibrios (quando as
estruturas intelectuais existentes sao insuficientes para operar com novas situacgoes) e
novas equilibracdes superiores, sao essenciais para a construgcdo e progressdao do
conhecimento.
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O desenvolvimento cognitivo, segundo Piaget, compreende quatro estagios ou
periodos:

1. Sensério-motor (do nascimento aos dois anos): apresentacdo de
comportamentos do tipo reflexo; a crianga é o centro e os objetos existem em
funcdo dela; as acdes sao isoladas; egocentrismo total; evolugdo cognitiva ao
descentralizar as agdes em relagdo ao proprio corpo; coordenacdo das acgles;
manipulacao de objetos; imitacao de comportamentos adultos; representacao
mental dos objetos.

2. Pré-operacional (dois a sete anos): uso da linguagem, dos simbolos e imagens
mentais; organizacao do pensamento; cai em contradi¢des; continua em uma
perspectiva egocéntrica; explicacbes sdo dadas em fungdo das suas
experiéncias; falta de reversibilidade; falta compreensdo da transitividade e da
conservacgao do todo.

3. Operagbes concretas (sete a doze anos): descentralizacdo egocéntrica;
pensamento mais organizado com caracteristicas de uma logica de operacdes
reversiveis; capacidade de pensar no todo e nas partes simultaneamente;
adquire nogdo de reversibilidade por inversdo, negacao e reciprocidade; ndo é
capaz de operar com hipoteses recorrendo a objetos e acontecimentos
concretos.

4. Operacbes formais (ap6s os doze anos - adolescéncia): capacidade de
raciocinar com hipéteses verbais (pensamento proposicional - ao raciocinar
manipula proposicoes); parte da operacgao concreta e formula os resultados das
operagdes concretas (proposicdes) operando mentalmente - capacidade de
raciocinio hipotético-dedutivo; manifestacdo de um tipo de egocentrismo
(atribuicdo de grande poder ao proprio pensamento, a capacidade de raciocinar
formalmente, julgando-se sempre como certo).

Cada periodo é definido pelas evidéncias comportamentais de que a crianga
dispGe de esquemas novos. A seqléncia dessas etapas é sempre a mesma, variando
conforme o ritmo com que cada crianga adquire novas habilidades, por isso, a faixa
etaria determinada em cada periodo, ndo pode ser considerada de forma rigida, por
causa das diferencas individuais e do meio ambiente.

A concepcado piagetiana se fundamenta na influéncia filosofica que considera o
conhecimento humano uma construgdo do préprio homem (coletiva ou individual).

A teoria de Piaget é a mais conhecida e influente das visdes construtivistas, por
isso ndao podemos confundi-la com construtivismo, pois ndo é uma teoria de
aprendizagem e sim uma teoria de desenvolvimento mental.

As contribuicdes de Bruner também sdo muito interessantes e ricas. Bruner
enfatiza que para ensinar uma crianca € preciso considerar as varias etapas do
desenvolvimento intelectual. Cada etapa ¢é caracterizada por um modo de
representacdo (como o individuo visualiza o mundo e explica-o por si mesmo).

O desenvolvimento intelectual, segundo Bruner, tem trés modos de
representacao, a saber:

1. Representacao ativa: a crianca consegue estabelecer relacdes entre a
experiéncia e a agao.
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2. Representacdo iconica: é operacional; manipulacdo direta de objetos ou interna
(manipulacdo mental de simbolos que representam coisas e relagoes).

3. Representacdo simbdlica: a crianca é capaz de pensar a respeito de variaveis
possiveis, esta apta para utilizar simbolos.

Conforme Bruner, as caracteristicas do ensino compreendem:

e Predisposicdes: a instrucdo deve facilitar e ordenar a exploracao de alternativas
por parte do aluno; este processo compreende trés fatores: ativacao (da inicio
ao processo); manutencdo (o mantém); direcdo (evita o caos). A
aprendizagem por descoberta deve ser dirigida, possibilitando a exploragdao de
alternativas que possibilitem a solugdo do problema ou a descoberta.

e Estrutura e forma de conhecimento: é preciso entender os fundamentos para
compreender a matéria; a memodria humana conserva os pormenores quando
usamos modos simplificados de representa-los; compreender principios e idéias
fundamentais, é ter aprendido algo especifico além de facilitar a compreensao
de coisas semelhantes; é necessario reexaminar constantemente o que esta
sendo ensinado nas escolas para diminuir a distancia entre o conhecimento
avangado e o elementar.

e A estrutura de uma matéria tem trés caracteristicas fundamentais: forma da
representagdo utilizada (ativa, iconica e simbdlica); economia (relacionada com
a quantidade de informacdo a ser conservada, a ser processada para resolver
problemas ou entender novas proposicdes); poténcia efetiva (capacidade de
relacionar assuntos distintos).

e Seqiéncia e suas aplicagdes: Bruner identifica: cabedal de informagdes, estagio
de desenvolvimento, natureza da matéria e diferencas individuais, como
variaveis para estabelecer a sequéncia de uma matéria (ir da representagdo
ativa para a icOnica e desta para a simbdlica).

e Forma e distribuicdo do reforco: visto de forma diferente da abordagem
comportamentalista (Skinner), pois Bruner refere-se ao reforco quando a
crianca se desenvolve e aprende a pensar de maneira simbdlica, representando
e transformando o ambiente, o que aumenta a motivacdo de competéncia, o
controle sobre o comportamento, e esse processo leva-a a desenvolver
autocontrole e se auto-reforcar para que a aprendizagem seja reforco de si
propria.

Bruner enfatiza a instrucao e o papel do professor nos seus estudos. Para ele, o
ensino deve ser planejado considerando-se o desenvolvimento intelectual do aluno. A
linguagem ¢é elemento facilitador, pois ndo é s6 meio de comunicagdo. Através dela o
aluno pode ordenar o meio ambiente.

Interacdo sistematica e contingente entre professor e aluno é a base do
desenvolvimento intelectual. O professor precisa estar equipado com técnicas para
ensinar a crianga.

Organizar as quatro caracteristicas de uma teoria de ensino (predisposicGes,
estrutura do conhecimento, sequiéncia e reforco) garante o processo instrucional (o
aluno descobrir por si mesmo, o que Bruner considera o nucleo e o evento mais
importante desse processo).
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Bruner considera argumentos que demonstram ser educagdo um ato politico,
nao isolada, nem neutra. Ao criticar a visdo piagetiana e considerar a visdao de
Vigotsky, Bruner nos da um exemplo: o professor precisa ter uma visdo ampla e
evoluir para efetivar sua pratica educativa. Isso s6 sera possivel se for um estudioso,
um pesquisador da sua pratica, um contemporaneo do seu tempo.

Por tudo isso, € importante considerarmos as idéias de Paulo Freire, pois é
considerado, por muitos, o maior educador brasileiro. Suas contribuicdes sao
fundamentais para refletirmos sobre o nosso trabalho. Que educador quero ser? A
servico de quem vou educar? Quem é o meu aluno? Como posso contribuir para que
ele tenha uma vida mais digna? Que mundo e que sociedade eu desejo?

Sdo questbes, dentre tantas outras, que nos, educadores, devemos responder,
através de reflexdo critica sobre a nossa realidade.

Segundo Freire, ensinar “ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo. [...] quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. [...] Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” (1996, p. 25)

Paulo Freire, no livro Pedagogia da Autonomia (1996) afirma que ensinar
requer do professor alguns saberes necessarios, a saber:

e Rigorosidade metddica;

e Pesquisa;

e Respeito aos saberes dos educandos;

e Criticidade;

e Estética e ética;

e Corporeificacao das palavras pelo exemplo;

e Risco, aceitacdo do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminagao;
e Reflexdo critica sobre a pratica;

¢ O reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural;
e Consciéncia do inacabamento;

e O reconhecimento de ser condicionado;

e Respeito a autonomia do ser do educando;

¢ Bom senso, humildade, tolerdncia e luta em defesa dos direitos dos
educadores;

e Apreensao da realidade;
e Alegria e esperancga;

e A conviccdo de que a mudanca é possivel; curiosidade;
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e Seguranca, competéncia profissional e generosidade;

e Comprometimento;

e Compreender que a educacdo é uma forma de intervengdo no mundo;
e Liberdade e autoridade;

¢ Tomada consciente de decisoes;

e Saber escutar;

e Reconhecer que a educacdo é ideoldgica;

¢ Disponibilidade para o diadlogo;

e Querer bem aos educandos.

Considerando a acdo educativa um processo no qual é possivel a emancipacao
do homem, homem concreto, historicizado, sujeito dessa educacdao, capaz de
transformar a sua realidade, percebe-se a coeréncia de todos os itens assinalados
acima.

Segundo Paulo Freire (MIZUKAMI, 1986, p. 99), esse processo educativo sera
real quando a relagao entre professor e aluno for horizontal, ambos aprendem e
ensinam, conscientes de si mesmos e do processo no qual estdo participando.

Mas, como ser um educador com este perfil, vivendo em um contexto tdo
brutal? Com politicas educacionais veladas, que valorizam o individualismo, o ser
acritico, ndo original?

E fundamental a formacdo do educador para que este, em primeiro lugar,
consiga desvelar a realidade em que vive, podendo em seguida, criar condicoes para
gue seus alunos sejam capazes de entenderem o seu momento histérico, tornando-se
seres da praxis, refletindo e agindo sobre o mundo, transformando-o.

“Pensar certo - e saber que ensinar ndao é transferir conhecimento é
fundamentalmente pensar certo - é uma postura exigente, dificil, as vezes penosa,
que temos que assumir diante dos outros e com os outros, em face do mundo e dos
fatos, ante n6s mesmos.” (FREIRE, 1996, p. 54)

Essa formacdo se dard com mestres competentes profissionalmente,
comprometidos, capazes de dialogar com seus alunos (futuros educadores),
pesquisadores da sua propria pratica, sendo humilde o suficiente para entender que
um processo educativo embasado nestas concepgées de homem e mundo é longo,
arduo, repleto de riscos e desafios, porém, possivel.
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