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A sociedade contemporanea vive em um tempo em que a tecnologia impera: tablets,
smartphones e computadores sdo aparelhos eletrbnicos de tela que proporcionam
dispositivos interativos bastante envolventes. Diante dessa realidade tecnologica, alguns
professores tém buscado ferramentas na tecnologia da informagédo e comunicagdo para
propiciar o desenvolvimento dos alunos. Neste artigo, abordaremos a importancia de o
professor conhecer o desenvolvimento do aluno fundamentado numa teoria psicologica
gue explica a evolugcdo do psiquismo infantil desde o nascimento até idade adulta
juntamente como a tecnologia pode afetar seu desenvolvimento. Quando se discute a
tecnologia dentro do ambiente escolar, as opinides divergem, jA que muitos tém
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consciéncia da importancia, mas ndo sabem qual abordagem adotar. Este artigo tem
como objetivo apresentar uma proposta de utilizacdo da educomunicacao no processo de
construcdo da leitura e da escrita a luz da teoria piagetiana. Para tanto, sera relatada uma
experiéncia de educomunicacdo em classes do PROEPRE — Programa de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental.

Palavras Chave: Competéncias. Educomunicacéo. Alfabetizacdo.PROEPRE.Tecnologia.

ABSTRACT

Our society lives in a period where technology reigns: tablets, smartphones and computers
are electronics screen that provide interactive devices which are quite engaging. Thus,
some teachers have sought tools in information and communication technology to promote
the development of students. At this article, we are going to discuss the importance of the
teacher knows the development of student grounded in a psychological theory that
explains the evolution of the child’s psyche from the birth to adulthood. When discussing
technology at school the opinions differ, because many are aware of the importance, but
they don’t know which approach to adopt. Our goal is to present a proposal for the use of
educommunication in the construction process of reading and writing in the light of Piaget's
theory. At this article is reported an experience of educational communication in
PROEPRE classes - Childhood Education program and Elementary Education.

Keywords: competence; educommunication; literacy; PROEPRE; technology

N Comunicacao) fazem parte da vida de
1 - INTRODUCAO

Competéncia pode ser entendida

todos produz-se um cenario repleto de

como “a faculdade de mobilizar um . -
mudancas no qual as criangcas estdo

conjunto de recursos cognitivos (saberes, . : I :
inseridas e familiarizadas cada vez mais

capacidades, informacdes, etc.) para g

precocemente com 0S recursos midiaticos,
solucionar com pertinéncia e eficacia uma
série de situagdes.” (PERRENOUND apud
BEHAR; KONRATH; TAROUCO, 2009, p.

6).

antes mesmo de serem alfabetizadas.
Nesse sentido, torna-se imprescindivel
entender como a educacdo formal

oferecida dentro do espaco escolar se

Em um tempo em que as TICs . . o
relaciona com 0s meios de comunicagao

(Tecnologia de Informacao e
de massa.
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Alguns autores, como Soares (2001)
apontam a existéncia de trés vertentes do
ponto de vista da Educomunicacao:
moralista, culturalista e dialética. A
Educomunicagc@o em sua vertente dialética
aponta para a necessidade da
alfabetizacdo multipla de professores e
alunos, isto é, alfabetizar ndo apenas na
linguagem verbal, mas também na
linguagem audiovisual e até mesmo virtual.

A partir dessa perspectiva
educomunicativa dialética, é notado que ao
professor cabe a competéncia
(conhecimento, habilidade e atitude) para o
emprego adequado dos recursos
midiaticos disponiveis, além de buscar e
avaliar ferramentas tecnolbgicas para o
direcionamento da educacdo no mundo
virtual, visto que o maior objetivo de um
professor é promover o desenvolvimento e,
consequentemente a aprendizagem.

O presente artigo traz como base
as concepcoes teoricas e as pesquisas de
Piaget, a partir das quais esse autor
comprovou que, desde a acdo mais
simples até a mais sofisticada, a aquisicao
do conhecimento esta invariavelmente
ligada as acbes que o sujeito realiza sobre
0 objeto. Partindo do pressuposto que 0s
recursos midiaticos sao interativos e,
portanto, implicam a acéo sobre os objetos,
€ possivel admitir

gque O0S recursos

midiaticos podem ser utilizados na
construgéao de conhecimentos relacionados
a aquisicao do sistema escrito.

Para melhor entender o trabalho que
segue, € importante esclarecer o que é o
PROEPRE -

Infantil

Programa de Educagéo
e Ensino Fundamental. E um
programa fundamentado na teoria de Jean
Piaget e criado por Orly Zucatto Mantovani
de Assis, a partir de sua tese de
doutoramento (1976). A pratica pedagodgica
do PROEPRE oferece as criancas a
oportunidade de participar de um rico

ambiente sé6cio moral e intelectual,

vivenciando situacGes desafiadoras que
quando propostas

pelos professores,

desencadeiam a construcéo do
O PROEPRE

formacao para professores de todo o pais.

conhecimento. oferece

A partir desse contexto, o objetivo
do presente trabalho: ‘A
EDUCOMUNICACAO NA AQUISICAO DO
SISTEMA ESCRITO NAS CLASSES DO
PROEPRE”

experiéncias

realizado a partir de

dos profissionais do
PROEPRE é inserir a vertente dialética da
Educomunicacéo no processo  de

alfabetizacéo. Com atividades

diversificadas chamadas de cantinhos
onde as criancas participam de atividades
gue englobam pesquisa na internet,

utilizacdo de caixas de textos e jogos com
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letras e palavras e producdo em sala com
seus colegas. Tais atividades déo a
oportunidade para adquirir conhecimento
social e conhecimento fisico utilizando

recursos midiaticos  fisicos como:
computadores, tablets, celulares e também
de programas especificos desenvolvidos

para cada faixa etéria.

2. CLARIFICAGAO DE CONCEITOS

2.1. Competéncia

O conceito de Competéncia, para o
dicionario online Aurélio, possui como
significado

“Atribuigcao, juridica ou consuetudinaria,
de desempenhar certos encargos ou
de apreciar ou julgar determinados
assuntos: competéncia de um tribunal.
Capacidade decorrente de profundo
conhecimento que alguém tem sobre
um assunto: recorrer a competéncia de
um especialista.”
(DicionarioAurélio, http://www.dicionario
doaurelio.com/Competencia.html)

Quando trazido para o dominio da
administracdo, o conceito de competéncia
tem sido foco de novas formas de gerir
uma empresa — Gestao por Competéncia —
em oposicdo as tradicionais maneiras
fordista e taylorista. A partir desse contexto
toyotista, entende-se competéncia como o
conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes (CHA)

profissional desenvolva suas atribuicdes e

requeridos para que O

responsabilidades. Mostra-se como um

saber agir responsavel e reconhecido que

mobiliza, integra e transfere
conhecimentos, recursos e habilidades que
agregam valor econbmico a organizacao
social e ao individuo.

Dessa maneira, a competéncia esta
associada a capacidade de se efetuar uma
acao com éxito e ela também se relaciona
a motivacdo. A motivacdo para a
competéncia surge a partir da crenga que o
individuo tem em si mesmo para executar
algo de maneira eficiente.

J& quando abordado dentro do
contexto educacional, competéncia
abrange um modo de agir reflexivo e eficaz
pautado por um conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes
um determinado contexto.
Brito (2005), ao

Sternberg, explicam o desenvolvimento da

dentro de
Limana e citarem
competéncia como um processo continuo
gue visa a consolidacdo e aquisicdo de
componentes prescindiveis para o dominio
de uma érea.

Outra visdo entende a competéncia
como “a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes,
capacidades, informacdes, etc.) para
solucionar com pertinéncia e eficacia uma
série de situagdes.” (PERRENOUND apud
BEHAR; KONRATH; TAROUCO, 2009, p.

6). Ser competente, logo, implica em saber
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conhecer, saber fazer e saber ser. Nesse
sentido, o desenvolvimento das habilidades
— capacidade relacionada ao saber fazer
certa atividade — € que vai auxiliar o

aprimoramento da competéncia.

2.2. Educomunicacéao

A forca dos meios de comunicacéo de

massa junto as sociedades
contemporaneas tem trazido uma seérie de
mudancas no modo pelos quais grupos
humanos se relacionam entre eles, com o
conhecimento e com a informacdo. Em
maior ou menor grau, essas formas de ver
e de sentir sofrem influéncias da rapidez,
da nédo linearidade e da presenca marcante
do som, da imagem e, até mesmo, da
virtualidade (SANTAELLA, 2004).

procedimentos, citando apenas 0S mais

Tais

perceptiveis, tém chegadoao universo da
escola exigindo mudancas nas acdes
pedagdgicas que compdem a pratica
educativa formal dentro de um contexto
social midiatico.

Nesse sentido, torna-se necessario
compreender como a educacao formal
oferecida dentro do espaco escolar se
relaciona com os meios de comunicacao
de massa a partr da proposta
educomunicativa, j& que esta perspectiva
educacional possibilita uma reflexdo sobre

0S meios de comunicacd0 COmMO recursos

pedagdgicos e didaticos e

consequentemente exige uma
reformulacdo da pratica educativa.
(2004)

educomunicacdo como um conjunto de

Soares define

acOes destinadas a:

1. integrar as préaticas educativas o
estudo sistematico dos sistemas de
comunicacao;

2. criar e fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativos
(...) criando ambientes abertos e
democréticos;

3. melhorar o coeficiente expressivo e
comunicativo das ag¢Bes educativas.
(SOARES, 2004, p.01)

Esse mesmo autor aponta trés
vertentes relacionadas a educomunicagéo:
a vertente moralista — que versa sobre a
defesa contra o impacto negativo dos
meios, a vertente culturalista - que
defende a garantia aos educandos de
conhecimentos para que 0S mesmMos
adquiram o héabito de dessemantizar de
forma adequada as mensagens dos meios,
e a vertente dialética que pressupbe o
estudo das relagdes entre os receptores e
0S meios de comunicacdo, com base em
uma reflexdo que leva o lugar sociopolitico-
cultural no qual se encontram receptores e
produtores (SOARES, 2001).

Na sociedade contemporanea, que €
pautada pelo predominio da cultura
midiatica, a escola se apresenta como o
lugar privilegiado onde ocorre o encontro, 0

choque e a disputa entre as diversas
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linguagens discursivas. Estas linguagens
podem ser de diversos tipos: verbal, visual
nao,
(SANTAELLA,
2004). A partir dessas diversas linguagens

ou sonora, tradicionais ou

complementares ou néo.

inseridas no ambiente educacional, tanto a
escola quanto o professor passam a
desempenhar um papel de intervencao
pedagdgica que engloba as relagBes entre
os individuos e os meios de comunicagao
gue produzem essas linguagens.

Com a apropriacdo que escola e
professores fazem dos meios de
comunicacéo, estes se tornam importantes
recursos didaticos que podem auxiliar e
ensino

facilitar 0 processo de

aprendizagem abrindo novas
possibilidades de dialogos com os alunos.
entende-se o0s

Por recurso didatico,

componentes do ambiente de
aprendizagem que estimulam o aluno
abrangendo desde a lousa, 0 giz e os livros
até mesmo televisores, computadores,
tablets, entre outros.

educomunicativo

Esse contexto

aponta, primeiramente, que €& preciso
multiplas alfabetizacbes midiaticas que vao
além da alfabetizacdo da linguagem escrita
tradicional, em outras palavras, faz-se
necessaria uma alfabetizacdo multipla que
inUmeras

abranja a expansao de

tecnologias, linguagens e expressoes

oferecidas pelos diferentes meios. Joshua
Meyrowitz (2001) discute a existéncia de
trés tipos de alfabetizacbes midiaticas,
sendo cada uma delas ligada a uma
concepcao do que € midia. A primeira
alude a nocdo de que as midias sdo os
meios que transmitem uma mensagem —
alfabetizacdo de conteudo; a segunda ideia
versa que as midias possuem diferentes
linguagens — alfabetizacdo de gramatica
midiatica; e a terceira traz a midia como
um ambiente — alfabetizacdo midiatica de
ambiente.

A alfabetizacdo multipla possibilita
uma formacdo que ndo se restringi ao
consumo de noticias ao acessar um meio
de comunicacgdo, ja que ela possibilita um
entendimento de como a noticia é
produzida e de qual processo (politico,
econdmico, social, cultural) depende para
chegar ao consumidor. Além disso,
proporciona o entendimento da razdo da
adocdao de certo formato midiatico e ndo de
outro e ainda a compreensdo de que a
comunicagcdo pode se dar de maneiras
diferentes de acordo com o meio escolhido
e seu ambiente.

Em sua vertente dialética, a
educomunicacdo coloca como necesséria
a alfabetizacdo multipla de professores e
alunos, ou seja, € preciso alfabetizar nao

apenas na linguagem verbal, mas também
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na linguagem audiovisual e até mesmo
virtual, pois a primeira ja ndo basta com a
expansdo de inumeras tecnologias,
linguagens e expressdes. Assim, ha a
necessidade de se alfabetizar todos os
envolvidos no processo de ensino
aprendizagem para que sejam capazes de
elaborar suas préprias comunicacfes, com
suas distintas linguagens, com distintas
l6gicas de articulacdo. (Orozco Gomez,
1998)

Dessa maneira, cabe ao professor
construir a competéncia e a habilidade
necessarias para trabalhar com recursos
tecnolégicos, introduzindo-os em suas
atividades didaticas, permitindo que tais
recursos possam ser incorporados em sua
pratica como um recurso pedagdgico que
possibilita enriquecer outros recursos como
o texto do livro didatico trabalhado no
contexto educomunicativo. Pois, ter a
competéncia (conhecimento, habilidade e
atitude) para o emprego dos recursos
midiaticos é um instrumento importante
para a educacdo como um todo e, nao
entendimento  dos

somente para O

conteudos escolares, mas para a
avaliacao, interpretacdo e o refinamento do
gosto do publico escolar.

A proposta educomunicativa
dialética permite uma construcdo coletiva

de significados onde:

“A escola, em uma nova perspectiva, ja
ndo seria o centro depositario do
conhecimento e do saber, mas teria
que se transformar em um centro de
reconhecimento e articulacéode
multiplos conhecimentos e informacdes
gue circulam usualmente, para orientar
os educandos sobre a forma de como

associa-los para seus fins de
aprendizado.” (OROZCO GOMEZ,
2008. p.12)

3 TEORIA DE PIAGET

Conhecer o desenvolvimento do

aluno pautado em uma teoria é
imprescindivel, diante do impacto que as
tecnologias tém em suas vidas. Mostra-se,
buscar e avaliar

entdo, imprescindivel

ferramentas tecnolégicas para 0
direcionamento da educacdo no mundo
virtual, posto que promover o]
desenvolvimento e consequentemente, a
aprendizagem € objetivo principal do
educador e para que tal ocorra é preciso
gue ele esteja ciente da forma como
ocorrem esses processos, bem como ter
claro as concepgbes tebricas que
fundamentam a sua préatica.

Durante sessenta anos de sua vida,
dedicou-se Jean Piaget a pesquisar 0
desenvolvimento da inteligéncia humana
por meio de observacoes e
experimentacbes que compdem o método
clinico. Tinha como objetivos a descoberta
das relacbes existentes entre o
conhecimento e a vida orgéanica e de que

modo se da a aquisicdo de conhecimentos.

RACRE- Revista de Administracdo, Esp. Sto. do Pinhal- SP, v.14, n. 18, jan./dez. 2014

40



Sabendo que apenas a biologia nao seria
suficiente para resolver seus problemas de
pesquisa, Piaget amparou-sena psicologia.

O autor comprovou em seus estudos
que, desde a acao mais simples até a mais
sofisticada, a aquisicdo do conhecimento
esta invariavelmente ligada a acdes que o
sujeito realiza sobre o objeto. O bidlogo, ao
considerar que o0 meio exerce um papel
muito importante nessas construgdes
oferecendo a matéria — prima para que

estas se efetuem, entende que

As estruturas novas que se constroem
nos diferentes estagios séo, portanto,
uma resposta do organismo as
estimulacdes ou solicitacdes do meio.
O meio oferece os estimulos aos quais
0 organismo reage, e disso pode
decorrer que o ritmo da sucessao dos
estagios sofra aceleracdes ou atrasos
que dependem do meio em que o
sujeito vive (MANTOVANI DE ASSIS,

1976, p.57).
De acordo com a concepgao
piagetiana, existem trés tipos de

conhecimentos: o conhecimento légico —
matematico, o conhecimento fisico e o
conhecimento social.

O primeiro é construido no decorrer
do processo de desenvolvimento. A
inicia na

construgdo da logica se

inteligéncia pratica (periodo sensorio

motor), passa para o periodo em que as

acOes sensoérias motoras sao interiorizadas

em representagdes intuitivas em que as
percepcdes subjugam o raciocinio.
Em seguida, as acoes

interiorizadas séo coordenadas
constituindo sistemas de classificagbes e
seriagdo operatdrias, as quais estdo
implicitas na nocdo de espaco e de
namero, de ordem e de quantidade, de
movimento, de tempo etc. caracteristicas
do periodo operatério concreto que dao
origem ao pensamento operatério formal
cuja caracteristica principal é o raciocinio
hipotético dedutivo.

O conhecimento l6gico matematico
apresenta trés propriedades, sendo a
primeira que ele ndo pode ser ensinado,
pois se constréi a partir das relacbes que o
sujeito estabelece entre o0s objetos. A
segunda propriedade traz que o caminho
de construcdo sempre segue uma
sequéncia necessaria, huma progressao
continua sem que haja regresséo e, a
terceira aponta que uma vez construido,
nunca sera esquecido.

O conhecimento fisico por sua vez é
adquirido a partir das observacdes, das
acOes que o sujeito realiza sobre objetos.
Segundo Piaget (1977), este conhecimento
€ sempre referente aos atributos fisicos do
objeto, tais como: peso,

cor, textura,

comprimento, tamanho, temperatura,

densidade, etc.
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Tanto o conhecimento fisico quanto
o conhecimento légico — matematico sao
construidos de modo interdependente, um
ndo existe sem o outro. Enquanto que
conhecimento fisico é abstraido dos
objetos, o conhecimento l6gico matematico
€ abstraido das coordenacdes das acdes
gue sujeito realiza sobre o objeto.

O educador, para Mantovani de
Assis (2013), deve propor condi¢cbes para
gue a crianca aja sobre os objetos, de
modo que ela descubra as propriedades
(cor, forma, peso, textura, etc.) para
adquirir o conhecimento fisico. J& em
relacdo ao conhecimento logico -
matematico, € importante que a crianca
tenha a oportunidade de “reinventar”’ as
nocbes de classificacdo, seriacdo, de
conservacao e o conceito de nimero.

Para que ocorra acdo espontanea
da crianca sobre o objeto é necessario
dispor-se de materiais concretos para que,
entdo, ela possa elaborar suas hipdteses e
comprova-las.

O terceiro tipo de conhecimento,
gque é o social, € adquirido a partir de
informacdes exteriores, e por isso tem
como fonte os objetos e as pessoas. Pode-
se dizer que o0 conhecimento social é
aprendido, transmitido e arbitrario por ser

fundamentado no consenso social.

A nomenclatura dos objetos, dos
nameros sdo exemplos de conhecimento
social, pois cada idioma tem um conjunto
de palavras que serve para nomea-la.

A alfabetizacdo ou aquisicdo do
sistema escrito, apesar de ser um
conhecimento social, € construida com
base nas estruturas do raciocinio logico
matematico.Para que isso aconteca, €
preciso que a crianga conviva em um meio,
cuo o ambiente  promova uma
aprendizagem de signos, isto €, esteja
inserida em um ambiente alfabetizador,
rico em estimulos para leitura e escrita,

gue |he possibilite vivenciar e compreender

a construgcdo desse sistema de
representacao.
4. UMA PROPOSTA: A

EDUCOMUNICACAO NA AQUISICAO DO
SISTEMA ESCRITO NAS CLASSES DO
PROEPRE

A psicogénese da lingua escrita versa
numa série crescente de niveis de
complexidade da compreensao da crianca

bY

em relacdo a leitura e a escrita. A

construcdo da escrita faz-se, portanto,
durante varios anos, por meio de um
processo de elaboracdo pessoal. A
respeito da psicogénese da escrita, Weisz,

(2002, p. 20) afirma que:
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Segundo mostrou a psicogénese da
lingua escrita, em uma sociedade
letrada as criancas  constroem
conhecimentos sobre a escrita desde
de muito cedo, a partir do que podem
observar e das reflexdes que fazem a
esse respeito. Em busca de uma légica
gue explique o que ndao compreendem
guando ainda néo se alfabetizaram, as
criangas elaboram hip6teses muito
interessantes sobre o funcionamento
da escrita. (WEISZ 2002, p. 20)

Para compreender o funcionamento
do Sistema de Escrita Alfabética, Emilia
Ferreiro (1985, 1989, 2003)

necessidade do dominio de

foca a

varias
propriedades logicas da notagéo escrita, no
qual terd que elaborar a nocéo de unidades
de linguagem.

A necessidade de ampliacdo das
possibilidades das praticas educativas de
alfabetizacao, visto a apropriagao cada vez
maior dos meios de comunicagcédo e novas
tecnologia,passa a exigir novas formas de
referentes a

ensino  aprendizagem

linguagem escrita. Levando em

consideracdo 0s aspectos apresentados

anteriormente, pretende-se, neste
momento,sugerir as professoras
alfabetizadoras  praticas  atuais que

envolvem a educomunicacao, na tentativa
de auxiliar os professores a fazer uso de
novos recursos didaticos — meios de
comunicacdo e tecnologias - no processo

de ensino aprendizagem.

7

Primeiramente, é preciso adotar

uma  sistematizacdo de modo a
proporcionar situacées em que as criancas
reflitam sobre o sistema escrito utilizado
comumente nas escolas. Esta
sistematizacdo necessita estar baseada
em sequéncias didaticas que promovam a
construcdo e a apropriacdo de conteudos
especificos sobre a linguagem escrita e a
construgdo dos conhecimentos em seus
trés tipos: fisico, loégico—-matematico e
social.

O PROEPRE -

Educacédo Infantii e Ensino Fundamental,

Programa de

foi criado por Orly Zucatto Mantovani de
Assis, a partir de sua tese de doutoramento
(1976), fundamentada na teoria de Jean
Piaget e,hd mais de 25 anos, vem
contribuindo para a formacdo tedrico-
pratica de professores de varios estados
brasileiros, visando capacita-los para um
trabalho pedagoégico, que favoreca o
desenvolvimento global da crianga em
seus aspectos: afetivo, fisico, social e
cognitivo.

Esse programa é utilizado em seus
fundamentos e metodologia em inumeros
municipios  brasileiros, servindo de
referéncia para a elaboracdo de propostas
educacionais de instituicbes publicas e
privadas,

comprometidas com 0
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desenvolvimento intelectual e moral do
individuo.

A prética pedagodgica do PROEPRE
da a crianca a oportunidade de acesso a
uma escolarizagdo que contempla um
ambiente s6cio moral e intelectual
enriquecedor, onde possam se confrontar
com situacOes desafiadoras. A construcao
do conhecimento se d& por meio do
trabalho nas atividades diversificadas,
coletivas, individuais e independentes.

Em todas as escolas de Educacéo
Infantii em que ha um computador para
cada sala torna-se possivel utilizar-se
dessa tecnologia para proporcionar a
alfabetizacdo de criancas pequenas que
ingressam nesse nivel de ensino sem
saber ler e escrever. Pode-se afirmar que
h&d mais de dez anos a educomunicacdo
ocorre no PROEPRE.

Levando em consideracdo que a
dindmica de trabalho desse programa
propbe a realizagdo de atividades
diversificadas (chamadas de cantinhos) é
possivel proporcionar aos alunos um
‘cantinho” ondepossam usar o computador
para realizar pesquisas na internet e jogos
com figuras, letras e palavras. Por
exemplo: proposta de fazer um instrumento
musical, ou mesmo construir um vidro
falso, da possibilidade a crianca de

procurar as instrucdes na internet e

produzir em sala de aula com os

colegas.Uma  atividade como essa
proporciona condi¢des para a aquisicdo do
conhecimento social, do conhecimento
fisico e do conhecimento da leitura e da
escrita. Por exemplo, tem-se a situagéo de
uma crianca que consultou o site do
Mundo”

http://www.manualdomundo.com.br e

“Manual do

fabricou um vidro falso, a partir das

informacdes coletadas, na figura 1 a

seqguir.

TPA — Mostra alegremente o vidro falso que
produziu, utilizando mel (Karo) e outros ingredientes
sugerido
dessa

Partindo proposta do

PROEPRE, a aprendizagem da leitura e da
escrita ocorre de modo amplo, jA& que os
alunos desfrutam da oportunidade de
evoluir nas etapas da psicogénese do
sistema meio de

escrito  por uma
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ferramenta que Ihes é muito interessante e
atual. Ao mesmo tempo em que progridem
na construcdo do sistema escrito, as
criancas possuem também a possibilidade
da alfabetizacdo midiatica. O programa
promove, dessa forma,a familiarizagdo com
diferentes tipos de textos, favorecendo a
construcdo da escrita e da leitura e a
utilizagdo do computador e da internet
como recurso pedagdgico didatico e de

funcao social, conforme a figura 2 a seguir.

Atividade escolhida dentre outras para
ser realizada no “Cantinho do
computador”

Acredita-se que o computador e a

internet, utilizados como recurso
pedagdégico didatico e de fungéo social na
construcédo da leitura e da escrita, assim
como todas as demais formas de
informacdo e cultura, levam a crianca a
apropriagdo de novas formas de
conhecimento do mundo. Assim, priva-las
deste contato seria desprové-las de um

meio de alimentacdo de suas fantasias,

seria tirar do seu cotidiano mais uma fonte
de informacédo, de sons e de imagens que
as ajudam a alimentar a imaginacdo e a
recriar o mundo em suas brincadeiras e em

suas experiéncias de vida.

Atividade escolhida dentre outras para ser
realizada no “Cantinho do computador”

O PROEPRE disponibiliza uma

grande variedade de jogos,ao exemplo da

figura 3, que sao realizados no
computador. Dentre as  atividades
diversificadas que sao propostas

diariamente, ha o “cantinho do
computador” que pode ser escolhido por
diades de alunos que vao “brincar’” com
esses

jogos a partir da perspectiva

educomunicativa dialética.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

E importante conhecer o periodo do
desenvolvimento que se encontra o aluno
para poder propiciar as condicdes
necessarias para que a construgdo do seu

conhecimento se torne viavel. Da mesma

maneira, também o professor deve
conhecer as novas tecnologias para
delinear as intervencbes que serdo

utilizadas no processo de aquisicdo do
conhecimento deixando-o mais atrativo e
critico.

Assim, 0 uso da educomunicacao no
processo de aquisicdo do conhecimento do
sistema escrito produz reflexos ndo apenas
no processo de construcdo da leitura e da
escrita, mas também em todo 0 processo
de construcdo do conhecimento em seus
trés tipos, abarcando também a
alfabetizacdo midiatica. Nos tempos atuais,
ndo se pode permitir que uma aluno
chegue ao fim do Ensino Fundamental sem
gue esteja alfabetizado ndo sé na leitura e
escrita, mas deve-se ofertar as ferramentas
requeridas para que também adquira a
competéncia necessaria para utilizar as
novas tecnologias para estudo e lazer.
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